
·综述· 欧美教师知识演变评析

性转变为价值性。［２４］这种知识观的转变，对教师知

识的研究也产生了较大的影响，主要体现在教师知

识的生成机制实践化、内涵诠释明确化和研究方法

多样化这三个方面。

在教师知识生成机制方面，学者们普遍都认同教

师的教学实践是构建教师知识的重要渠道，教师也只

有经历了教学实践活动，才能更好地形成具有自身特

点的教学知识结构。但这并不意味着要排斥理论性知

识，而是认为理论性知识是对教育实践属性的揭示，

不过后现代主义知识观认为理论性知识只有通过教师

的实践，才能将其转化为潜在意义下的观念信息，通

过内化与理解，使其成为个人的品质和行动准则，才

能纳入教师的知识体系之中。不仅理论可以指导实

践，而且教学实践也可以创造出新的、适合教师自身

的教学知识，先行而后知，行有后果而后得知。［２５］在

内涵的结构化诠释方面，虽然有不少学者基于自身的

研究，提出了多种教师知识内涵的框架结构，但是这

些结构在本质上都可以将其分为 “教什么”和 “怎

么教”这两个部分。至于这两者之间何为重点，学者

们持有不同的看法。例如有学者研究表明，学科知识

越丰富，教学越有效，因此教师了解教什么十分重

要［２６］；而有学者认为教学所需要的课程知识、了解

学生的知识、教学设计和课堂组织的知识等是影响教

学行为的主要因素［２７］；也有学者对此持同等重要的

态度，认为教师知识包括学科内容知识、课程知识和

教学知识这三个组成部分，其中学科内容知识是一切

的基础，而教学知识是教师如何教学的核心，两者同

等重要［２８］。在研究方法方面，学者们对教师知识的

研究方法进行了更加深入的探讨，认为知识具有较强

的抽象性和复杂性，只有采用多种方式、多个角度才

能较好地分析教师知识的内涵。例如，有学者指出，

现有的教师知识研究缺乏对内部的专门研究，缺乏教

师实践层面的探讨，应该更多关注教学知识是如何帮

助学生的学习，因而在研究方法上不能仅仅是调查，

而应该采用理论构建、实证和实践相结合的研究方

式。［２９］为此，这一时期的教师知识的研究更加多样

化，多采用质性和量化相结合的方式。在一些研究项

目的支持下，欧美学者对研究样本的采集更广，观察

时间也更长久，以确保更为有效的研究教师有效教学

所需要的知识。这其中最值得一提的是美国学者鲍尔

（Ｂａｌｌ）及其团队的工作，她们以数学教师为基础，
提出了教学所需要的数学知识 （ＭａｔｈｅｍａｔｉｃａｌＫｎｏｗｌ
ｅｄｇｅｆｏｒＴｅａｃｈｉｎｇ，简称为 ＭＫＴ）理论，该理论对一

般学科的教师知识研究也具有较强的参考价值。

针对以往研究中，缺乏具有广泛共识的教师知

识内涵结构，鲍尔团队以数学教师为例，在提高教

学研究 （ＳｔｕｄｙｏｆＩｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎａｌＩｍｐｒｏｖｅｍｅｎｔ，简称
ＳＩＩ）和学习教学中的数学 （ＬｅａｒｎｉｎｇＭａｔｈｅｍａｔｉｃｓｆｏｒ
Ｔｅａｃｈｉｎｇ，简称 ＬＭＴ）这两个研究项目的支持下，
对教师有效教学所需要的知识进行了广泛而深入的

研究。通过长期对教师、学生和家长的大样本测评、

访谈和观察，该团队认为教师知识可以分为学科内

容知识 （ＳＭＫ）和教学内容知识 （ＰＣＫ）两个部分，
其中学科内容知识包括一般内容知识 （ＣＣＫ）、专门
内容知识 （ＳＣＫ）和水平内容知识 （ＨＣＫ），而教
学内容知识包括内容与学生知识 （ＫＣＳ）、内容与教
学知识 （ＫＣＴ）和内容与课程知识 （ＫＣＣ），具体框
架结果如图１所示。［３０］

图１　ＭＫＴ的结构框架

由此可看出，ＭＫＴ理论将教师知识归纳为学科
内容知识和教学内容知识两个方面，较好地诠释了

教师在教学中 “教什么”和 “怎么教”这两个最为

关键的问题。而且，该理论的６个子类别，也比较
全面地概括了教师有效教学所需要具备的知识，不

仅包括静态的理论性知识，也包括了动态的实践性

知识。鉴于该结构有着诸多的合理性，近年来 ＭＫＴ
理论受到了各国学者的广泛关注，成为目前教师知

识研究的重要参考之一。当然，由于知识的内蕴性

和后现代知识观的不确定性，欧美的教师知识研究

还在不断地发展和完善之中。

五、结束语

知识是个体的核心特质，教师知识直接影响着

教师的教学行为，间接影响了教师的教学设计。［３１］
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